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Ministero dell’Istruzione dell’ Universita e della Ricerca
P000 - ESAMI DI STATO CONCLUSIVI DEI CORSI DI STUDIO DI ISTRUZIONE
SECONDARIA SUPERIORE

PROVA DI ITALIANO
(per tutti gli indirizzi: di ordinamento ¢ sperimentali)

Svolgi la prova, scegliendo una delle quattro tipologie qui proposte.

Giuseppe Ungaretti, Lucca (da L Allegria)
Edizione: G. Ungaretti, Vita d 'un uomo. Tutte le poesie, a cura di C. Ossola, Mondadori, Milano 2009, p. 133

1 A casa mia, in Egitto, dopo cena, recitato il rosario, mia madre ci parlava di questi posti,
2 La mia infanzia ne fu tutta meravigliata.
3 La cittd ha un traffico timorato ¢ fanatico.
4 In queste mura non ci si sta che di passaggio.
5 Qui la meta & partire. _
6 Mi sono seduto al fresco sulla porta dell’osteria con della gente che mi parla di California
come d’un suo podere.
7 Mi scopro con terrore nei connotati di queste persone.
8 Ora lo sento scorrere caldo nelle mic vene, il sangue dei miei morti.
9 Ho preso anch’io una zappa.
10 Nelle cosce fumanti della terra mi scopro a ridere.
11 Addio desideri, nostalgic.
12 So di passato e d’avvenire quanto un uomo pud saperne.
13 Conosco ormai il mio destino, e la mia origine.
14 Non mi rimane piti nulla da profanare, nulla da sognare.
- 15 Ho goduto di tutto, e sofferto.
16 Non mi rimane che rassegnarmi a morire.
17 Alleverd dunque tranquillamente una prole.
18 Quando un appetito maligno mi spingeva negli amori mortali, lodavo la vita.
19 Ora che considero, anch io, I’amore come una garanzia della specie, ho in vista la morte,

Giuseppe Ungaretti nacque ad Alessandria d’Egitto nel 1888, da genitori emigrati da Lucca ed & morto a
Milano nel 1970. Nel 1912 lascio per sempre I'Egitto. A Parigi approfondi la sua preparazione letteraria e
conobbe personalmente importanti artisti e scrittori. Partecipd alla guerra mondiale come soldato
semplice. Risalgono a quell’epoca le poesie raccolte ne I Porto Sepolto, 1916 e poi confluite, insieme ad

altre, in Allegria di Naufragi, 1919. La poesia che si propone raggiunse la redazione definitiva nel 1936,
attraverso diverse stesure a partire dal 1919.
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1. Comprensione complessiva

Dopo una prima lettura, riassumi il contenuto informativo del testo.

2. Analisi del testo
2.1 Soffermati sugli aspetti linguistico-lessicali della poesia ¢, in particolare, sugli aggettivi.
2.2 Spiega I’espressione “La mia infanzia ne fu tutta meravigliata” (2).
23 Individua gli elementi che caratterizzano la citta (3-5).
2.4 Tl poeta evoca una scoperta che lo terrorizza (7). Quali le ragioni del “terrore™?

2.5 Il poeta contrappone agli “amori mortali” (18) “I’amore come una garanzia della specie” (19).
Spiega la contrapposizione.

2.6 Esponi le tue osservazioni in un commento personale di sufficiente ampiezza.

3. Imterpretazione complessiva e approfondimenti

Sulla base dell’analisi condotta, proponi una tna interpretazione complessiva della poesia e
approfondiscila con opportuni collegamenti ad altri testi di Ungaretti o a testi di altri autori.
Alternativamente, puoi fare riferimento alla situazione storico-culturale dell’epoca o a situazioni del
nostro tempo, sviluppando i confronti che ti interessano.

(LIEOT EDIZIONES BREVE
(puoi scegliere uno degli argomenti relativi ai quattro ambiti proposti)
CONSEGNE

Sviluppa I’argomento scelto o in forma di «saggio brevey o di «articolo di giornaley, utilizzando, in tutto o in
parte, e nei modi che ritieni opportuni, i documenti e i dati forniti.

Se scegli la forma del «saggio breve» argomenta la tua trattazione, anche con opportuni riferimenti alle tue
conoscenze ed esperienze di studio.

Premetti al saggio un titolo coerente e, se vuoi, suddividilo in paragrafi.

Se scegli la forma dell '«articolo di giornale», indica il titolo dell’articolo e il fipo di giornale sul quale pensi

che l'articolo debba essere pubblicato.
Per entrambe le forme di scrittura non superare cinque colonne di metd di foglio protocollo.

]

ARGOMENTO: Amore, odio, passione.

G. DE CHIRICO, Etfore e P. PICASSO, Gli amanti, 1923
Andromaca, 1917

«Tra Daltre distinzioni e privilegi che le erano stati concessi, per compensarla di non poter esser badessa, c’era
anche quello di stare in un quartiere a parte. Quel lato del monastero era contigho a una casa abitata da un giovine,
scellerato di professione, uno de’ tanti, che, in que’ tempi, e co’ loro sgherri, e con I’alleanze d’altri scellerati,
potevano, fino a un certo segno, ridersi della forza pubblica ¢ delle leggi. Il nostro manoscritto lo nomina Egidio,
senza parlar del casato. Costui, da una sua finestrina che dominava un cortiletto di quel quartiers, avendo veduta
Gertrude qualche volta passare o girandolar 1i, per ozio, allettato anzi che atterrito dai pericoli e dall’empieta

dell’impresa, un giorno 0sd rivolgerle il discorso. La sventurata rispose.»
Alessandro MANZONI, ! promessi sposi, 1840-42

G. KLIMT, [T bacio, 1907-08
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«Ed avrebbe voluto strapparsi gli occhi per non vedere quelli della Lupa, che quando gli si ficcavano ne’ suoi gli
facevano perdere I’anima ed il corpo. Non sapeva pill che fare per svincolarsi dall’incantesimo. Pagd delle messe
alle anime del Purgatorio e andd a chiedere aiuto al parroco e al brigadiere. A Pasqua andd a confessarsi, e fece
pubblicamente sei palmi di lingua a strasciconi sui ciottoli del sacrato innanzi alla chiesa, in penitenza, e poi, come
la Lupa tormava a tentarlo:

- Sentite! le disse, non ci venite pit nell’aia, perché se tornate a cercarmi, com’e vero Iddio, vi ammazzo!

- Ammazzami, rispose /o Lupa, ché non me ne importa; ma senza di te non voglio starci.

i come la scorse da lontano, in mezzo a’ seminati verdi, lascid di zappare la vigna, e andd a staccare la scure
dall’olmo. La Lupa lo vide venire, pallido e stralunato, colla scure che luccicava al sole, e non si arretrd di un sol
passo, non chind gli occhi, seguitd ad andargli incontro, con le mani piene di manipoli di papaveri rossi, e
mangiandoselo con gli occhi neri. - Ah! malanno all’anima vostra! balbettd Nanni.»

Giovanni VERGA, La Lupa, in Vita dei campi, 1880

«Ella pareva colpita dal suono insolito della voce di Giorgio; ¢ un vago sbigottimento cominciava a invaderla.

— Ma vieni!

Ed egli le si appressd con le mani tese. Rapidamente 1’afferrd per i polsi, la trascind per un piccolo tratto; poi la
strinse tra le braccia, con un balzo, tentando di piegarla verso I’abisso.

—No, no, no...

Con uno sforzo rabbioso ella resistette, si divincold, riusci a liberarsi, saltd indietro anelando e tremando.

-~ Sei pazzo? — gridd con I’ira nella gola. — Sei pazzo?

Ma, come se lo vide venire di nuovo addosso senza parlare, come si senti afferrata con una violenza pin acre e
trascinata ancdra verso il pericolo, ella comprese tutto in un gran lampo sinisiro che le folgord ’anima di terrore.

— No, no, Giorgio! Lasciami! Lasciami! Ancéra un minuto! Ascoltal Ascolta! Un minuto! Voglio dirti...

Ella supplicava, folle di terrore, divincolandosi. Sperava di trattenerlo, d'impietosirlo.

~ Un minuto! Ascolta! Ti amo! Perdonami! Perdonami!

Ella balbettava parole incoerenti, disperata, sentendosi vincere, perdendo terreno, vedendo la morte.

— Assassino! —url¢ allora furibonda.

E si difese con le unghie, con i morsi, come una fiera.

— Assassino! —urlo sentendosi afferrare per i capelli, stramazzando al suolo su I’orlo dell’abisso, perduta.

11 cane latrava contro il viluppo.

Fu una lotta breve e feroce come tra nemici implacabili che avessero covato fino a quell’ora nel profondo
dell’anima un odio supremo.

E precipitarono nella morte avvinti»
Gabriele D”ANNUNZIO, If triorfo della morte, 1894

«Emilio poté esperimentare quanto importante sia il possesso di una donna lungamente desiderata. In quella
memorabile sera egli poteva credere d’essersi mutato ben due volte nell’intima sua natura. Era sparita la sconsolata
inerzia che I’aveva spinto a ricercare Angiolina, ma erasi anche annuliato I'entusiasmo che lo aveva fatto singhiozzare
di felicitd ¢ di tristezza. Il maschio era oramai soddisfatto ma, all’infuori di quella soddisfazione, egli veramente non
ne aveva sentita altra. Aveva posseduto la donna che odiava, non quella ch’egli amava. Oh, ingannatrice! Non era né
la prima, né — come voleva dargli ad intendere — la seconda volta ch’ella passava per un letto d’amore. Non valeva la
pena di adirarsene perché 1’aveva saputo da lungo tempo. Ma il possesso gli aveva data una grande liberta dj giudizio
sulla donna che gli si era sottomessa. — Non sognerd mai pill — pensd uscendo da quella casa. E poco dopo,
guardandola, illuminata da pallidi riflessi lunari: — Forse non ci ritornerd mai pit. — Non era una decisione. Perché

I’avrebbe dovuta prendere? Tl tutto mancava d’importanza.»
Ttalo SVEVO, Senilita, 1927% (1* ed. 1898)
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ARGOMENTO Siamo quel che mangiamo?
DOCUMENTI

«“Le evidenze scientifiche pubblicate nell’ultimo anno non lasciano dubbi - dice Massimo Volpe, presidente della
Siprec (Societd Italiana per la Prevenzione Cardiovascolare) - la vita sedentaria & un rischio per il cuore. Se a
questo si aggiunge che spesso si mangia male, il quadro generale peggiora. Commettiamo troppi peccati di gola,
trascuriamo la dieta mediterranea e gli alimenti cardine di una sana alimentazione. Pochissimi sanno davvero
giudicare la salubritd di un alimento, molti si nutrono in modo disorganizzato™. 11 95 per cento, continua 1’esperto,
dichiara che il pranzo & il pasto piu importante, ma poi 1’80 per cento sceglie una pasta molto condita
accompagnata dal pane. Un italiano su due mangia carne magra, ma ¢’¢ un buon 20 per cento che sceglie carni
grasse pill volte alla settimana; il 45 per cento consuma formaggi come minimo tre volte alla settimana. Uno su tre,
poi, mangia pesce appena una volta alla settimana, mentre andrebbe consumato almeno due, tre volte. “Dobbiamo
modificare le nostre abitudini - dice il cardiologo - e renderci conto che la salute del cuore si costruisce mattone
dopo mattone, proprio come una casa. Sia il medico che il paziente possono imparare a fare prevenzione” »

Adele SARNO, Otto ore seduti? Il cuore rischia doppio. Arriva I'auto-test per la prevenzione, “ta Repubblica” — 1 aprile 2011

«Mercoledi 17 novembre 2010. La quinta sessione del Comitato Intergovernativo dell’lUNESCO [...] ha iscritto la
Dieta Mediterranea nella prestigiosa lista (sc. del patrimonio culturale immateriale dell’'umanitd). [...] La Dieta
Mediterranea rappresenta un insieme di competenze, conoscenze, pratiche e tradizioni che vanno dal paesaggio alla
tavola, includendo le colture, la raccolta, la pesca, la conservazione, la trasformazione, la preparazione e, in
particolare, il consumo di cibo. La Dicta Mediterranea ¢ caratterizzata da un modello nutrizionale rimasto costante
nel tempo e nello spazio, costituito principalmente da olio di oliva, cercali, frufta fresca o secca, e verdure, una
moderata quantita di pesce, latticini e camne, e molti condimenti e spezie, il tutto accompagnato da vino o infus,
sempre in rispetto delle tradizioni di ogni comunita. Tuttavia, la Dieta Mediterranea (dal greco diaita, o stile di vita)
& molto pii che un semplice alimento. Essa promuove ’interazione sociale, poiché il pasto in comune ¢ alla base
dei costumi sociali e delle festivitd condivise da una data comunita, ¢ ha dato luogo a un notevole corpus di
conoscenze, canzoni, massime, racconti ¢ leggende. La Dieta si fonda nel rispetto per il territorio e la biodiversita, e
garantisce la conservazione e lo sviluppo delle attivitd tradizionali e dei mestieri collegati alla pesca e
all’agricoltura nelle comunitd del Mediterraneo.»

CNI-UNESCOQ, La Dieta Mediterranea é patrimonio immateriale dell' Umanita, www.unesco.it

«La politica alimentare [...] si deve basare sul concetto che I’energia primaria della vita ¢ il cibo. Se il cibo &
energia allora dobbiamo prendere atto che I’attuale sistema di produzione alimentare ¢ fallimentare. [...] Il vero
problema ¢ che da un lato ¢’é una visione centralizzata dell’agricoltura, fatta di monoculture e allevamenti intensivi
altamente insostenibili, e dall’altro ¢ stata completamente rifiutata la logica olistica, che dovrebbe essere innata in
agricoltura, per sposare logiche meccaniciste e riduzioniste. Una visione meccanicista finisce con il ridurre il valore
del cibo a una mera commodity, una semplice merce. E per questo che per quanto riguarda il cibo abbiameo ormai
perso la percezione della differenza ira valore e prezzo: facciamo tutti molta attenzione a quanto costa, ma non piu
al suo profondo significato. [...] Scambiare il prezzo del cibo con il suo valore ¢i ha distrutto I’anima. Se il cibo ¢
una merce non importa se lo sprechiamo. In una societd consumistica tutto si butta e tutto si pud sostituire, anzi, si
deve sostituire. Ma il cibo non funziona cosi.»

Carlo PETRINI in Petrini-Rifkin. Il nuovo patio per la natura, “la Repubblica” - 9 giugno 2010

«Mangiare mentre si legge la posta, si gioca o si lavora al pc pud avere serie conseguenze sulla nostra forma fisica.
[...] Secondo quanto riportato dalla rivista American Journal of Clinical Nutrition, chi mangia svolgendo altre
attivitd, sia questa navigare in internet o sui profili degli amici su Facebook, & piti propenso ad esagerare con le
quantita in quanto non ha il senso delle calorie che sta realmente introducendo e inoltre ha pit voglia di dolei. [...]
Quindi nonostante sia costume sempre pit diffuso quello di mangiare rimanendo “connessi” col mondo inforno a
noi, per chi ci tiene a non mettere su chili di troppo, meglio evitare le distrazioni durante i pasti e focalizzare
’attenzione su quello che si sta consumando.»

Silvia MAGLIONI, Mangiare davanti al compuicer fa male alla linea, www.leonardo.it



Pag. 5/7 Sessione ordinaria 2011
Prima prova scrifta

DOCUMENTI

«Se mi si concede che il eriterio rilevante per distinguere la destra ¢ la sinistra ¢ il diverso atteggiamento rispetto
all’ideale dell’eguaglianza, ¢ il criterio rilevante per distinguere 1’ala moderata e quella estremista, tanto nella destra
quanto nella sinistra, ¢ il diverso atteggiamento rispetto alla liberta, si pud ripartire schematicamente lo spettro in cui si
collocano dottrine e movimenti politici, in queste quattro parti: a) all’estrema sinistra stanno i movimenti insieme
egualitari e autoritari, di cui ’esempio storico pill importante, tanto da essere diventato un’astratta categoria
applicabile, ed effettivamente applicata, a periodi ¢ situazioni storiche diverse ¢ il giacobinismo; b) al centro-sinistra,
dottrine € movimenti insieme egualitari e libertari, per i quali potremmo oggi usare ’espressione «socialismo liberaley,
per comprendervi tutti 1 partiti socialdemocratici, pur nelle loro diverse prassi politiche; c) al centro-destra, dottrine e
movimenti insieme libertari e inegualitari, entro cui rientrano i partiti conservatori, che si distinguono dalie destre
reazionarie per la loro fedeltd al metodo democratico, ma, rispetto all’ideale dell’eguaglianza, si attestano ¢ si arrestano
sull’eguaglianza di fronte alla legge, che implica unicamente il dovere da parte del giudice di applicare imparzialmente
la legge; d) all’estrema destra, dottrine ¢ movimenti antiliberali ¢ antiegualitari, di cui credo sia superfluo indicare
esempi storici ben noti come il fascismo e il nazismo.»

Norbetto BOBBIO, Destra e sinistra. Ragioni e significati di una distinzione politica, Donzelli editore, Roma 1994

«Se destra e sinistra non esistono bisogna inventarle. Sembra questo il precetto cruciale della politica nei nostri giorni.
Sia che si pensi in termini liberali che in termini illiberali, Nel primo senso infatti, il modello di riferimento & sempre di
tipo bipolare. Laburisti e conservatori, democratici o repubblicani, gollisti o socialisti, liberaldemocratici o
socialdemocratici: la struttura binaria della politica nelle liberaldemocrazie d’occidente sembra un dato acquisito. E
dunque la scelta tra destrorsi o sinistrorsi, tra centro-destra e centro-sinistra & invocata come I'inevitabile evoluzione di
ogui sistema. Ma anche il pensiero critico verso il modello liberale si & sempre svolto all’insegna dell’invocazione di un
dualismo che ricalca i1 termini di destra ¢ di sinistra. Il marxismo si fonda sulla lotta di classe e sulla contrapposizione tra
proletariato e borghesia, capitalismo-socialismo o democrazia progressiva ¢ regime reazionario. E rischia di rigenerarsi
nel bipelarismo tra nord e sud del mondo, tra occidente e paesi poveri e proletari, Ma anche le dotirine del nazionalismo,
della destra classica e non solo, si riconoscono lungo I’asse segnato da Schmitt nell’opposizione tra amico e nemico. La
politica nasce a partire da quel conflitto. Da noi la matrice cattolica ha temperato entrambe le posizioni, marxista e
nazionalista, ma ha anche temperato il bipolarismo Iiberale. 11 «centro» come Tuogo di mediazione e di purificazione del
conflitto, nasce da noi nell’ambito di una visione cattolica, ecumenica, fondata sull’es ef ¢ non sull’aut qut. Ma la
secolarizzazione, la scristianizzazione della societd italiana, conduce a due effetti opposti: la ripresa forte del
bipolarismo tra destra ¢ sinistra o la neutralizzazione della politica e dunque del conflitto, attraverso un nuovo luogo di
mediazione e di depotenziamento delle categorie di destra ¢ di sinistra. Questo nuovo luogo di spoliticizzazione &
rappresentato dal cenirismo pragmatico ¢ iecnocratico. Attualmente la nostra democrazia & aperta ad entrambe le
ipotesi.»

Marcello VENEZIANI, Sinistra e destra. Risposta a Norberto Bobbio, Vallecchi Editore, Firenze 1995

«Eppure, persino nel caso italiano, cosi frastagliato e frammentato, sarebbe possibile riconoscere, per chi fosse
disposto a osservare le cose con un minimo di obiettivita, le stesse divisioni valoriali che sono presenti in tante alire
democrazie. Se destra e sinistra significano qualcosa, infatti, esse indicano posizioni diverse su due problemi: le
liberta economiche e i diritti civili. Quanto al tema economico, la destra predilige normalmente la libertd rispetto
alla eguaglianza e la sinistra ’eguaglianza rispetto alla liberta: la destra &, in materia economica, pitl «liberale» ¢ la
sinistra pin «socialistan. In tema di diritti civili, invece, le parti si invertono; la sinistra & piil «libertaria (si tratti di
matrimoni fra omosessuali o di concessioni di diritti agli immigrati) e la destra & pitt «tradizionalista». Questa
divisione fra una destra liberale e tradizionalista e una sinistra socialista e libertaria la si ritrova ovunque nel mondo
occidentale. Variamente declinata a seconda delle specificita storiche di ciascun Paese.»

Angelo PANEBIANCO, Le ragioni degli altri, “Corriere della Sera” - 17 aprile 2011

«La netta distinzione e contrapposizione tra destra e sinistra & stata una caratteristica dell’Ttalia repubblicana fino al
1992 (con la non secondaria eccezione del consociativismo), una caratteristica ereditata dal conflitto fra fascismo e
antifascismo; mentre nell’Italia liberale si & manifestata in maniera radicale in pochi casi critici: nel conflitto fra
Cavour e Garibaldi e negli anni immediatamente successivi, nella crisi di fine secolo, nel primo dopoguerra. A questi
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casi si devono aggiungere le quatiro volte (1878, 1892, 1901, 1911) nelle quali furono formati ministeri di sinisira
contrapposti alla destra. Ma di norma la contrapposizione manco perché questa esaltava la lotta pohtlca che invece 1
detentori liberali del potere vollero quasi sempre contenere o annullare. E vero che col socialismo si affermd una
sinistra di classe che, in quanto tale, era intrinsecamente contrapposta alla destra. Ma la natura di classe e, nelle
intenzioni, rivoluzionaria del socialismo e poi del comunismo non costitui mai una reale alternativa di potere. Quasi
sempre destra e sinistra sono state entrambe deboli e si sono confuse fra loro nella maggioranza parlamentare, secondo
la fisiologia del sistema politico nel quale si governava stando al centro, ¢ spesso secondo le sue degenerazioni
trasformistiche. Talvolta destra ¢ sinistra si sono confuse nella stessa persona: tipico, ma non unico, & il caso di Giolitti
che, soprattutto fra il 1903 e il 1909, fece la sua consueta politica di sinistra, di allargamento delle basi sociali dello
Stato, usando strumenti di destra, ciog gli umori conservatori, di norma prevalenti nella sua maggioranza di governo, e
la burocrazia, conservatrice quasi per definizione. In alcuni casi la confusione fra destra e sinistra ha acquistato un
carattere diverso, si & realizzata con Iuso che la prima ha fatto della seconda, per allargare ’egemonia e consolidare il
potere. I due casi pil importanti sono stati quello di Crispi che ha usato, insieme al trasformismo ereditato da Depretis,
la tradizione garibaldina, e quello di Mussolini che ha usato la sua formazione e il suo temperamento di rivoluzionario.
Quando c¢id avveniva, la sinistra conferiva alla destra un carattere particolarmente aggressivo (evidentc nel fascismo)
perché, privata degli ideali umanistici che ne costituivano ¢ ne costituiscono I’essenza, sopravviveva solo nei suoi
comportamenti variamente sovversivi.»

Giampiero CAROCCI, Destra e sinistra nella storia d Italia, Laterza, Roma-Bari 2002

ARGOMENTO: Enrico Fermi, fisico.

«Due dati ci permettono di valutare ’importanza del campo di ricerca aperto da Enrico Fermi con il suo lavoro. 1l primo
riguarda i premi Nobel, una misura rozza ma efficace dell’importanza di un determinato settore della ricerca scientifica ¢
dei progressi in esso conseguiti: piti di dieci Nobel per la fisica sono stati attribuiti a scoperte relative alle interazioni
deboli. Se Fermi non avesse ottenuto il Nobel per le sue ricerche sui neutroni ne avrebbe ben meritato uno per la
scoperta delle interazioni deboli. Una seconda valutazione dell’importanza della scoperta di Enrico Fermi si pud dedurre
dal fatto che oltre la met degli esperimenti attualmente in corso o in preparazione con acceleratori di particelle — al
CERN di Ginevra, al Fermilab di Chicago, a Stanford come a Frascati come a Tsukuba in Giappone o a Novosibirsk in
Russia — sono dedicati a studiare vari aspetti delle interazioni deboli. La stessa prevalenza degli studi sulle interazioni
deboli si riscontra nei programmi sperimentali dei grandi laboratori sotterranei, come quello italiano del Gran Sasso,
quello giapponese di Kamioka, ed altri ancora nel Canada e negli Stati Uniti. La teoria di Fermi delle interazioni deboli &
ormai confluita nella pili generale teoria delle particelle elementari che va sotto il nome di “Modello Standard”. [...] E
perd importante ricordare che la teoria di Fermi mantiene ancora oggi il suo valore, sia per la validita delle soluzioni
proposte sia come stimolo per una serie di ricerche che hanno impegnato i fisici per quasi settant’anni, € che ancora li
impegneranno nei decenni a venire. In questa teoria si riflette la grandezza di Fermi, la firma di un grande maestro.»
Nicola CABIBBO, Le interazioni deboli, in Carlo BERNARDINI - Luisa BONOLIS (a cura di), Conoscere Fermi
nel centenario della nascita 29 settembre 1901 - 2001, Editrice Compositori, Bologna 2001

«Enrico Fermi nasce a Roma nel 1901, La sua produzione scientifica inizia nel 1921 e termina con la sua morte nel
1954. Ail’inizio della sua attivita, la fisica conosce due sole forze fondamentali della natura, la gravitazione e
1’elettromagnetismo, e due sole particelle elementari costituenti la materia, 1 nuclei di idrogeno (protoni) e gli eletironi.
A met degli anni Cinguanta le forze fondamentali sono diventate quattro, con I'aggiunta delle interazioni nucleari
forte ¢ debole, e le particelle elementari note sono ormai una trentina. In poco meno di trent’anni la concezione della
materia subisce un mutamento cosi radicale ¢ inusitato da rendere tale periodo, per la rapiditd e la quantita delle
conoscenze acquisite, forse unico nella storia del pensiero scientifico occidentale. Le ricerche di Fermi segnarono
profondamente questo trentennio, non solo per la quantitd e 'importanza dei risultati ottenuti ma soprattutto per il loro
ruolo storico. Esistono infatti traguardi scientifici di enorme valore che giungono al termine di lunghe ¢ pazienti
ricerche e che coronano un ben definito progetto iniziale, ma ci sono anche scoperte apparentemente meno
straordinarie che obbligano a inattese risistemazioni del sapere acquisito, scardinano principi metodologici ¢
conoscenze unanimemente accettate ¢ imprimono alla ricerca direzioni nuove e del tutto impreviste. Nel suo itinerario
di scienziato [...] Fermi raggiunse entrambi gli obiettivi.»

Giuseppe BRUZZANITI, Enrico Fermi. 1l genio obbediente, Einaundi, Torino 2007
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Ministero dell Istruzione dell Universitd e della Ricerca

«Dalla lettura dei giornali di qualche settimana fa avrai probabilmente capito a quale genere di lavoro ci siamo dedicati
in questi ultimi anni. E stato un lavoro di notevole interesse scientifico e Paver contribuito a troncare una guerra che
minacciava di tirar avanti per mesi o per anni & stato indubbiamente motivo di una certa soddisfazione. Noi tutti
speriamo che I'uso futuro di queste nuove invenzioni sia su base ragionevole e serva a qualche cosa di meglio che a
rendere le relazioni internazionali ancora pit difficili di quello che sono state fino ad ora. I giornali hanno pubblicato
un certo numero di dettagli sul lavoro di questi ultimi anni e tali dettagli, naturalmente, non sono pid segreti. Ti
interessera sapere, s¢ non lo sai gia dai giornali italiani, che verso la fine del 1942 abbiamo costruito a Chicago la
prima macchina per produrre una reazione a catena con uranio e grafite. E diventato d’uso comune chiamare queste
macchine «pile». Dopo la prima pila sperimentale molte altre ne sono state costruite di grande potenza. Dal punto di
vista della fisica, come ti puoi immaginare, queste pile rappresentano una ideale sorgente di neutroni che abbiamo
usato tra 1’altro per molte esperienze di fisica nucleare e che probabilmente verranno usate ancora di pitt per questo
scopo ora che la guerra & finita.»
Lettera di Enrico Fermi a Edoardo Amaldi del 28 agosto 1943 (in Edoardo AMALDL, Da via Panisperna all America,
Editori Riuniti, Roma 1997)
«Vorrei discutere con voi la crisi che la scienza attraversa da due anni a questa parte. In larga misura questa crisi &
dovuta all’improvvisa consapevolezza, di parte dell’opinione pubblica e del Governo, del tremendo ruolo che la
Scienza puo avere nelle cose umane. L’importanza di questo ruolo era gia nota. Ma il drammatico impatto portato
dalla costruzione della bomba atomica lo ha portato nella pubblica consapevolezza in maniera cosi vivida che gli
scienziati si sono trovati, inaspettatamente ¢ talora contro la propria volonta, ad essere sotto i riflettori [...] C’& una
grande penuria di vomini di scienza ben preparati [...] Ora le iscrizioni di studenti nei dipartimenti scientifici sono
tornate a essere abbondanti. Spero che ben pochi di questi studenti siano attratti dal nuovo fascino che la scienza ha
acquistato, La professione del ricercatore deve tornare alla sua tradizione di ricerca per ’amore di scoprire nuove
verita. Poiché in tutte le direzioni siamo circondati dall’ignoto e la vocazione dell’uomo di scienza & di spostare in
avanti le frontiere della nostra conoscenza in tutte le direzioni, non solo in quelle che promettono pit immediati
compensi o applausi.»
Discorso tenuto da Enrico Fermi nel 1947 (in Giulio MALTESE, Ritorno a Chicago. Enrico Fermi e la nascita della fisica
delle alte energie nel secondo dopoguerra (1946-1954), in Atti del XX1 Congresso Nazionale di Storia della Fisica e
dell’Astronomia, Dipartimento di Fisica, Universita della Calabria, Arcavacata di Rende (CS), 6, 7 e 8 giugno 2001)

Lo storico Eric J. Hobsbawm definisce Secolo breve gli anni che vanno dall’esplosione della prima guerra mondiale fino
al collasso dell’'URSS. A suo giudizio, “la struttura del Secolo breve appare come quella di un trittico o di un sardwich
storico. A un’Etd della catastrofe, che va dal 1914 sino ai postumi della seconda guerra mondiale, hanno fatto seguito
una trentina d’anni di straordinaria crescita economica e di trasformazione sociale, che probabilmente hanno modificato
la societd umana pit profondamente di qualunque altro periodo di analoga brevitd. Guardando indietro, quegli anni
possono essere considerati come una specie di Etd dell’oro, e cosl furono visti non appena giunsero al termine all’inizio
degli

anni *70. L ultima parte del secolo ¢ stata una nuova epoca di decomposizione, di incertezza ¢ di crisi — ¢ addirittura, per
larghe parti del mondo come I’ Aftica, I’ex URSS ¢ le ex nazioni socialiste dell”’Europa orientale, un’Eta di catastrofe”.

1l candidato valuti criticamente la periodizzazione proposta da Hobsbawm e si soffermi sugli eventi che a suo parere
caratterizzano gli anni *70 del Novecento.

«Nel futuro ognuno sard famoso al mondo per quindici minutiy.

II candidato, prendendo spunto da questa “previsione” di Andy Warhol, analizzi il valore assegnato alla “fama”
(effimera o meno) nella societd odiema e rifletta sul concetto di “fama” proposto dall’industria televisiva (Reality e
Talent show) o diffuso dai social media (Twitter, Facebook, YouTube, Weblog, ecc.).

Durata massima della prova: 6 ore.
E consentito soltanto 1'uso del dizionario italiano.
Non ¢ consentito lasciare I'Istituto prima che siano trascorse 3 ore dalla dettatura del tema,
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ESAMI DI STATO DI ISTRUZIONE SECONDARIA SUPERIORE

PROVA DIITALIANO

Svolgi la prova, scegliendo tra una delle seguenti proposte.

Giovanni Pascoli, La via ferrata, (Myricae), in Poesie, Garzanti, Milano, 1994,

Tra gli argini su cui mucche tranquilla-
mente pascono, bruna si difila’
la via ferrata che lontano brilla;

e nel cielo di perla dritti, uguali,
con loro trama dells aeree fila
digradano in fuggente ordine i pali.

Quat di'gemiti e d*ululi rombando

cresce e dilegua femminil lamento??

I fili di metallo a quando a guando
squillano, immensa arpa sonora, al vento.

Myricae & la prima opera pubblicata di Giovarmi Pascoli (1855-1912) che, tuttavia, vi lavord ripetutamernte tant’s _che ne
furono stampate ben nove edizioni. Nel titolo latino Myricae, ossia “tamerici” (piccoli arbusti comuni sulle splagge),
appaiono due componenti della poetica pascoliana: la conoscenza botanica ¢ la sua profonda formazione classica. Dal
titolo della raccolta, che riecheggia il secondo verso della quarta Bucolica (o Egloga) di Virgilio, si ricava ’idea di una
poesia agreste, che tratta temi quotidiani, umile per argomento e stile.

Comprensione e Analisi

Puoi rispondere punto per punto oppure costruire un unico discorso che comprenda le risposte a tutte le domande
proposte,

1. Presenta sinteticamente il contenuto della poesia e descrivine la struttura metrica.

2. Il componimento accosta due piani contrastanti della realtd: individuali mettendo in rilievo le scelte lessicali operate
dal poeta.

Quale elemento lessicale & presente in ogni strofa della poesia? Illustrane il senso.

4, Qual &, a tuo parere, il significato simbolico della poesia? Motiva la tua risposta con riferimenti precisi al festo.
Completa la tua analisi descrivendo I'atmosfera della poesia e individuando le figure retoriche utilizzate da Pascoli
per crearla, '

Interpretazione

Commenta il testo della poesia proposta, elaborando una tua riflessione sull’espressione di sentimenti e stati d"animo
attraverso rappresentazioni della natura; puoi mettere questa lirica in relazione con altri componimenti di Pascoh.e cotl
aspetti significativi della sua poetica o far riferimento anche a testi di altri autori 2 te noti nell’ambito letterario e/o
artistico. ‘

! ¢i difila: si stende lineare,
2] pali: del telegrafo. .
3 femminil lamento: perché i fili del telegrafo emettono un suono che talora pare lamentosa voce di donna.
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PROPOSTA A2
Giovanni Verga, Nedda. Bozzetto siciliano, Arnoldo Mondadori, Milano, 1977, pp. 40-41 ¢ 58-59.

Nella novella Nedda la protagonista intreccia una relazione con Janu, un giovane contadino che ha contratto la malaria,
Quando Nedda resta incinta, Janu, promette di sposarla; poi, nonostante sia indebolito per la febbre, si reca per la
rimondatura degli ofivi a Mascalucia, dove & vittima di un incidente sul lavore. Nel brano qui proposto Verga, dopo aver
tratteggiato la condizione di vita di Nedda, narra della morte di Janu ¢ della nascita della loro figlia.

«Era una ragazza bruna, vestita miseramente; aveva quell’attitudine timida e ruvida che danno la miseria e I'isolamento.
Forse sarebbe stata bella, se gli stenti e le fatiche nion ne avessero alterato profondamente non solo le sembianze gentili
della donna, ma direi anche la forma umana. I suoi capelli erano neri, folti, arruffati, appena annodati con dello spago;
aveva denti bismchi come avorio, e una ceria grossolana avvenenza di lineamenti che rendeva atiraente il suo sorriso. Gli
occhi erano neri, grandi, nuotanti in un fluido azzurrino, quali li avrebbe invidiati una regina a quella povera figliuola
raggomitolata sull'ultimo gradino della scala umana, se non fossero stati offuscati dall’ ombrosa timidezza della miseria,
o non fossero sembrati stupidi per una triste e continua rassegnazione. Le sue membra schiacciate da pesi enormi, 0
sviluppate violentemente da sforzi penosi erano diventate grossolane, senza esser robuste. Ella faceva da manovale,
quando non aveva da trasportare sassi nei terreni che si andavano dissodando, o portava dei carichi in citta per conto
altrui, o faceva di quegli altri lavori pit duri che da quelle parti stimansi' inferiori al cdmpito dell’vomo. La vendemmia,
la messe?, Ia raccolta delle olive, per lei erano delle feste, dei giorni di beldoria, un passatempo, anziche una fatica. B
vero bensi che fruttavano appena la metd di una buona giornata estiva da manovale, la quale dava 13 bravi soldi! I cenci
sovrapposti in forma di vesti rendevano grottesca quella che avrebbe dovuto essere la delicata bellezza muliebre.
L'immaginazione pifl vivace non avrebbe potuto figurarsi che quelle mani costrette ad un’aspra fatica di tutti i giorni, a
raspar fra il gelo, o la terra bruciante, o i rovi e i crepacci, che quei piedi abituafi ad andar nudi nella neve e sulle roccie
infuocate dal sole, a lacerarsi sulle spine, o ad indurirsi sui sassi, avrebbeto pofuto esser belli. Nessuno avrebbe potuto
dire quanti anni avesse cotesta creatura umana; la miseria ’aveva schiacciata da bambina con tutt gli stenti che
deformeano e induriscono il corpo, I’anima e Pintelligenza. - Cosl era stato di sua madre, cost di sua nonna, cosi sarebbe
stato di sua fighia. [ ...]

Tre giorni dopo [Nedda] udi un gran cicaleccio per la strada. Si affaccid al muricciclo, € vide in mezzo ad un crocchio di
contadini e di comari Janu disteso su di una scala a piuoli, pallido come un cencio lavato, e colla testa fasciata da un
fazzoletto tutto sporco di sangue. Lungo la via dolorosa, prima di giungere al suo casolare, egli, tenendola per mano, le
narrd come, trovandosi cosi debole per le febbri, era caduto da wn’alta cima, e s’era concio® a quel modo. — Il cuore te lo
diceva — mormorava con un triste sorriso. - Blla ’ascoltava coi suoi grand’occhi spalancati, pallida come Iui, e
tenendolo per mano. Il domani egli morl. [ ...]

Adesso, guando cercava del lavoro, le ridevano in faccia, non per schernire la ragazza colpevole, ma perché la povera
madre non poteva pit lavorare come prima. Dopo i primi rifiuti, e le prime risete, ella non 0sd cercare pill olire, e si
chiuse nella sua casipola?, al pari di un uccelletto ferito che va a rannicchiarsi nel suo nido. Quei pochi soldi raccolti in
fondo alla calza se ne andarono 1'un dopo altro, e dietro ai soldi la bella veste nuova, e il bel fazzoletto di seta, Lo zio
Giovanni la soccorreva per quel poco che poteva, con quella carita indulgente e riparafrice senza la quale la morale del
curato & ingjusta e sterile, & le impedi cosi di morire di fame. Ella diede alla luce una bambina rachitica e stenta; quando
e dissero che non era un maschio pianse come aveva pianto la sera in cui aveva chiuso 'uscio del casolare dietro al
cataletto’ che se ne andava, e s’era trovata senza la mamma;, ma non volle che la buttassero alla Ruotal.»

! stimanst, si stima, si considera.

2 pesse: il raceolto dei cereali.

3 concio: conciato, ridofto.

4 casipolo: casupola, piccola casa.

5 eataletto: il sostegno della bara durante il trasporto.

§ Ruota; mecoanismo girevole situato nei conventi o negli ospedali dove venivano posti i neonati abbandonati.



L. I/ Sessione ordinaria 2022

Prima prova scritta

Comprensione e Analisi

Puoi rispondere punto per punto oppure costruire un unico discorso che comprenda le risposte a tutte le domande
proposte,

1. Sintetizza il contenuto del brano proposto.
2. Individua nel brano i principali elementi riferibili al Verismo, di cui ’autore & stato in Italia il principale esponente.

3. Quali espedienti narrativi e stilistici utilizza 'autore nella descrizione fisica della protagonista e quali effetti
espressivi sono determinati dal suo procedimento descrittivo?

4. Quali sono le conseguenze della morte di Janu per Nedda?

5. Le caratteristiche psicologiche della protagonista divengono esplicite nelle sue reazioni alla nascita della figlia. Prova
a individuarle, commentando la conclusione del brano.

Interpretazione

a

It tema degli “ultimi” & ricorrente nella letteratura e nelle arti gia nel XIX secolo. Si pud affermare che Nedda sia la
prima di quelle dolenti figure di “vinti” che Verga ritrarrd nei suoi romanz; prova a collegare ¢ confrontare questo
personaggio e la sua drammatica storia con uno o pit dei protagonisti del Ciclo dei vinti. In alternativa, esponi le tue
considerazioni sulla tematica citata facendo ricorso ad aliri autori ed opere ate noti.

PROPOSTA BI

Testo tratto da: Gherardo Colombo, Liliana Segre, La sola colpa di essere nati, Garzanti, Milano, 2021, pp. 25-27.

«Quando, per effetto delle leggl razziali, fui espulsa dalla scuola statale di via Ruffini, i miei pensarono di iscrivermi a
una scuola ebraica non sapendo pitt da che parte voltarsi. Alla fine decisero di mandarmi a una scuola cattolica, quella
delle Marcelline di piazza Tormaseo, dove mi sono trovata molto bene, perché le suore erano premurose ¢ accudenti.
Una volta sfollati a Inverigo, invece, studiavo con una signora che veniva a darmi lezioni & casa.

I.’espulsione la trovai innanzitutto una cosa assurda, oltre che di una gravith enorme! Immaginate un bambino che non
ha fatto niente, uno studente qualunque, mediocre come me, nel senso che non ero né brava né incapace; ero
semplicemente una bambina che andava a scuola molto volentieri perché mi piaceva stare in compagnia, proprio come
mi piace adesso, E da un giorno all’aliro i dicono: «Sei stata espulsaly. B qualcosa che ti resta dentro per sempre.
«Perché?» domandavo, e nessuno mi sapeva dare una risposta. Ai miei «Perché?» la famiglia scoppiava a piangere, chi
si soffiava il nasoe, chi faceva finta di dover uscire dalla stanza. Insomme, non si affrontava I°argomento, lo si evitava, B
io mi caicavo di sensi di colpa e di domande: «Ma cosa avrd fatto di fmale per non poter pilt andare a scuola? Qual & la
. mid colpa?». Non me ne capacitavo, non riuscivo a trovare una spiegazione, per quanto illogica, all’esclusione. Sta di
fatto che a un tratto mi sono ritrovata in un rondo in cui non potevo andare a scuola, e in cui contemporaneamente
succedeva che i poliziotti cominciassero a presentarsi e a entrare in casa mia con un atteggiamento per mulla gentile. E
anche per questo non riuscivo a trovare una ragione.

Insieme all’espulsione da scuola, ricordo I*improvviso silenzio del telefono. Anche quello ¢ da considerare molto grave.
Io avevo una passione per il telefono, passione che non ho mai perduto. Non appena squiflava correvo nel lungo
corridoio dalla mia camera di allora per andare a rispondere, A un tratto ha smesso di suonare, E quando lo faceva, se
non erano le rare voci di parenti o amici con cui conservavamo una certa intimita, ho addirittura incominciato a sentire
che dall’altro capo del filo mi venivano indirizzate minacce: «Muorily, «Perché non muori?y, «Vattene!» mi dicevano.
Erano telefonate anonime, naturalmente. Dopo tre o quatiro volte, ho riferito Ia cosa 2 mio papé: «Al telefono qualcuno
mi ha detto “Muori!™. Da allora mi venne proibito di rispondere. Quelli che ci timasero vicini furono dayvero
pochissimi. Da allora riservo sempre grande considerazione agli amici veri, a quelli che in disgrazia non ti abbandonano.
Perché i veri amici sono quelli che ti restano accanto nelle difficoltd, noa gli altri che magari 11 hanno riempito di regali
e di lodi, ma che in effetti hanno approfittato della tua ospitalitd. C’erano quelli che prima delle leggi razziali mi
dicevano: «Pill bella di te non ¢’& nessuno!». Poi, dopo la guerra, li rincontrave e mi dicevano: «Ma dove sei finita? Che
fine hai fatto? Perché non ti sei fatta pill sentire?». Se uno & sulla cresta delt’onda, di amici ne ha quanti ne vuole.
Quando invece le cose vanno male le persone non ti guardano pill. Perché certo, fa male alzare la cornetta del telefono &
sentirsi dire «Muoril» da un anonimo, Ma quanto & doloroso scoptire a mano a mano tutti quelli che, anche senza
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nascondersi, non ti vedono pid. E proprio come in quel terribile gioco tra bambini, in cui si decide, senza dirglielo, che
uno di loro & invisibile. L’ho sempre trovato uno dei giochi pitt crudeli. Di solito lo si fa con il bambino pil piccolo: il
gruppo decide che non lo vede pid, e lui inizia a piangere gridando: «Ma io sono quil». Ecco, & quello che & successo a
noi, ciascuno di noi era il bambino invisibile.»

Comprensione ¢ Analisi

Puoi rispondere punto per punto oppure costruire un unico discorso che comprenda le risposte a tutte le domande
proposte.

1. Riassumi il contenuto del brano senza ricorrere al discorso diretto.
2. Perché Liliana Segre considera assurda e grave la sua espulsione dalla scuola?

3. Liliana Segte paragona ’esperienza determinata dalle leggi razziali con il gioco infantile del “bambino invisibile”:
per quale motivo utilizza tale similitudine?

4. Nel’evocare i propri ricordi la senatrice allude anche ai sensi di colpa da lei provati rispetto alla sitvazione che stava
vivendo: a tuo parere, qual era la loro origine?

Produzione

Liliana Segre espone alcune sue considerazioni personali che evidenziano il duplice aspetto della discriminazione -
istituzionale e relazionale - legata alla emanazione delle “leggi razziali”; inquadra i ricordi della senatrice nel contesto
storieo nazionale ¢ internazionale dell’epoca, illustrando origine, motivazioni ¢ conseguenze delle suddette leggi.
Esprimi le tue considerazioni sul fenomeno descritto nel brano anche con eventuali riferiment! ad altri contesti storici.
Argomenta le tue considerazioni sulla base di quanto hai appreso nel corso dei tuoi studi ed elabora un testo in cui tesi e
argomenti siano organizzati in un discorso coerente ¢ coeso.

PROPOSTA B2
Testo tratto da Oliver Sacks, Musicofilia, Adelphi, Milano, 2010, pp. 13-14.

«B proprio strano vedere un'intera specie - miliardi di persone - ascoltare combinazioni di note prive di significato e
giocare con esse: miliardi di persone che dedicano buona parte del loro terapo & quella che chiamano «musican,
lasciando che essa occupi completamente i loro pensierl. Questo, se non aliro, era vn aspetto degli esseri umani che
sconcertava i Superni, ghi aliéni dall'intelletio superiore descritii da Arthur C. Clarke nel romanzo Le guide del
tramonto. Spinti dalla curiosits, essi scendono sulla Terra per assistere a un concerto, ascoltano educatamente e alla fine
st congratulano con il compositore per la sua «grande creafivitd» — sebbene per loro lintera faccenda rimanga
incomprensibile. Questi alieni non riescono a concepite che cosa accada negli esseri umani quando fanno o ascoltano
musica, perché in Joro non accade proprio nulla: in quanto specie, sono creafure senza musica.

Possiamo immaginare i Superni, risaliti sulle loro astronavi, ancora intenti a riflsttere: dovrebbero ammetiere che, in un
modo o nell’altro, questa cosa chiamata «musica» ha una sua efficacia sugli esseri umani ed & fondamentale nella loro
vita. Eppure la musica non ha concetti, non formula proposizioni; manca di irmmagini e di simboli, ossia della materia
stessa del linguaggio. Non ha alcun potere di rappresentazione. Né ha alcuna relazione necessaria con il mondo reale.
Esistono rari esseri umani che, come i Superni, forse mancano dell’apparato neurale per apprezzare suoni o melodie.
I>alira parte, sulla quasi totalitd di noi, la musica esercita un enorme potere, indipendentemente dal faito che la
cerchiamo o meno, o che riteniamo di essere particolarmenie «musicali». Una tale inclinazione per la musica - questa
«mustcofilia» - traspare gi nella prima infanzia, & palese e fondamentale in tuite le culture e probabilmente risale agii
albori della nostra specie. Pud essere sviluppata o plasmata dalla cultura in cui viviamo, dalle circostanze della vita o dai
particolari talenti e punti deboli che ci caratterizzano come individui; cid non di meno, & cos! profondamente radicata
nella nostra natura che siamo tentati di considerarla imata [,..].»

Comprensione e Analisi

Puoi rispondere punto per punto oppure costruire un unico discorso che comprenda Je risposte a tutte le domande
praposte.

1. Riassumi il contenuto dsl brano e spiega il significato del termine “musicofilia”.
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2. Qual & Patteggiamento che, secondo I’autore, i Superni hanno nei confronti della specie umana e del rapporto che
essa ha con la musica?

3. A tuo parere, cosa intende affermare Sacks quando scrive che 1inclinazione per la musica “puo essere sviluppata o
plasmata dalla cultura in cui viviamo, dalle circostanze della vita o dai particolari talenti e punti deboli che ci
caratterizzano come individui”?

4. A tuo giudizio, perché ’autore afferma che la musica non “ha aleuna relazione con il mondo reale™

Produzione

Sulla base delle tue conoscenze, delle tue esperienze personali e della tua sensibilit, elabora un testo nel quale sviluppi
il tuo ragionamento su] tema del potere che la musica esercita sugli esseri umani. Argomenta in modo tale che gli snodi
del tuo ragionamento siano organizzati in un testo coerente & coeso.

PROPOSTA B3

Dal discorso pronunciato da Giorgio Parisi, premio Nobel per la Fisica 2021, il giorno § ottobre 2021 alla Camera dei
Deputati in occasione del Pre-COP26 Parliamentary Meeting, la riunione dei parlamenti nazionali in vista della COP26,
la Conferenza delle Nazioni Unite sui cambiamenti climatici tenutasi & Glasgow (1-12 novembre 2021).

11 testo completo del discorso & reperibile su https://www.valigiablu.it/nobel-parisi-discorso-clima/

«L umnanitd deve fare delle scelte essenziali, deve contrastare con forza il cambiamento climatico. Sono decenni che la
scienza ci ha avvertiti che { comportamenti uman] stanno metténdo le basi per un aymento vertiginoso della temperatura
del nostro pianeta. Sfortunatamente, le azioni intraprese dai governi non sono state all’altezza di questa sfida e i risultati
finora sono stati assolutamente modesti. Negli ultimi anni gli effetti del cambiamento climatico sono sotto gli occhi di
tuiti: le inondazioni, gli uragani, le ondate di calore e gli incendi devastanti, di cui siamo stati spéttatori attoniti, sono un
timidissimo assaggio di quello che avverra nel futuro su una scala enormemente pit grande. Adesso, comincia a esserci
una reazione forse pill risoluta ma abbiamo bisogno di misure decisamente piit incisive.

Dall’esperienza del COVID sappiamo che non & facile prendere misure efficaci in tempo. Spesso le misure di
contenimernto della pandemia sono state prese in ritardo, solo in un momento in cui non erano pit rimandabili. Sappiamo
tutti che «il medico pietoso fece la piaga purulentan. Voi avete il dovere di non essere medici pietosi. Il vostro compito
storico & di aiutare ’umanit3 a passare per una strada piena di pericoli. B come guidare di notte. Le scienze sono 1 fari, ma
poi la responsabilita di non andare fuori strada & del guidatore, che deve anche tenere conto che i fari hanno una portata
limitata. Anche gli scienziati non sanno tutto, & un lavoro faticoso durante il quale le conoscenze si accumulano una dopo
Paltra e le sacche di incertezza vengono pian piano eliminate. La scienza fa delle previsioni oneste sulle quali si forma
pian piano gradualmente un consenso scientifico.

Quando I'IPCC! prevede che in uno scenario intermedio di riduzione delle emissioni di gas serra la temperatura potrebbe
salire trai 2 e 1 3,5 gradi, questo intervallo & quello che possiamo stimare al meglio defle conoscenze attuali. Tuttavia
deve essers chiaro a tutti che la correttezza dei modelli del clima & stata verificata confrontando le previsioni di questi
modelli con il passato. Se la temperatura awenta pity di 2 gradi entriamo in una terra incognita in cui ¢i possono essere
anche altri fenomeni che non abbiamo previsto, che possono peggiorare enormemente la situazione. Per esempio, incendi
di foreste colossali come 1’ Amazzonia emetterebbero quantit catastrofiche di gas serra. Ma quando potrebbe accadere?
L’aumento della temperatura non & controllato solo dalle emissioni diretie, ma & mitigato dai tantissimi meccanismi che
potrebbero cessare di funzionare con ’aumento della temperatura. Mentre il limite inferiore dei 2 gradi & qualcosa sul
quale possiamo essere abbastanza sicur, & molto pid difficile capire quale sia lo scenario pid pessimistico. Potrebbe
essere anche molto peggiore di quello che noi ¢i immaginiamo,

Abbiamo di fronte un enorme problema che ha bisogno di interventi decisi - non solo per bloccare le emissioni di gas
serra - ma anche di investimenti scientifici. Dobbiamo essere in grado di sviluppare nuove tecnologie per conservare
'energia, trasformandola anche in carburanti, tecnologie non inquinanti che si basano su risorse rinnovabili. Non solo
dobbiamo salvarci dall’effetto serra, ma dobbiamo evitare di cadere nella trappola terribile dell’esaurimento delle risorse
naturali. I risparmio energetico & anche un capitolo da affrontare con decisions. Per esempio, finché la temperatura
interna delle nostre case rimarra quasi costante tra estate e inverno, sara difficile fermare le emissioni.

1'Intergovernmenta1 Panel on Climate Change -~ Gruppo intergovernativo sul cambiamento climatico.
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Bloccare il cafabiamento climatico con successo richiede uno sforzo mostruoso da parte di tutti. I un’operazione con un
costo colpséale non solo finanziario, ma anche sociale, con cambiamenti che incideranno sulle nostre esistenze. La
politicj/cfeve far sl che questi costi siano accettati da tutti, Chi ha pili usato le risorse deve contribuire di pili, in maniera
da incidere il meno possibile sul grosso della popolazione. T costi devono essere distribuiti in maniera equa ¢ solidale tra
tutti i paesi.»

Comprensione ¢ Analisi

Puoi rispondere punto per punto oppure costruire un unico discorso che comprenda le risposte a tutte le domande
_proposte.

1. Riassumi il brano proposto nei suoi snodi tematici essenziali.

2. Spiega il significato della similitudine presente nel testor che cosa rappresentano i fari e cosa il guidatore? E
Iautomobile?

3. Quali interventi fondamentali, a giudizio di Parisi, & necessario intraprendere pet fornire possibili soluzioni ai
problemi descritti nel discorso?

4. Nel suo discorso Parisi affronta anche il tema def timiti delle previsioni scientifiche: quali sono questi limiti?

Produzione

11 premio Nobel Parisi delinea possibili drammatici scenari legati ai temi del cambiamento climatico e dell’esanrimento
delle risorse energetiche prospettando la necessitd di urgenti interventi politici; condividi le considerazioni contenute nel
brano? Esprimi le tue opinioni al riguardo, sulla base di quanto appreso nel tuo percorso di studi e delle tue conoscenze
personali, elaborando un testo in cui tesi e argomenti siano organizzati in un discorso coerente & c06S0. .

PROPOSTA CI
Testo tratto da Luigi Ferrajoli, Perché wna Costituzione della Terra?, G. Giappichelli, Torino, 2021, pp. 11-12.

«Cid che ha fatto della pandemia un’emergenza globals, vissuta in maniera pil drsmmatica di qualunque altra, sono
quattro suoi caratterispecifici. Il primo & il fatto che essa ha colpito tutto il mondo, inclusi i paesi riechi, paralizzando
PPeconomis & sconvolgendo la vita quotidiana dell’intera umanitd. I secondo & Ia sua spettacolare visibilita: 2 causa del
suo tetribile bilancio quotidiano di contagiati e di morti in tutto il mondo, essa rende assa pili evidente e intollerabile di
qualunque altra emergenza la mancanza di adeguate istituziond sovranazionali di garanzia, che pure avrebbero dovirto
essere introdotte in attuazione del diritto alla salute stabilito in tante carte internazionali dei diritti umani. 11 terzo
carattere specifico, che fa di questa pandemia un campanello d’allarme che segnala tutte le altre emergenze globali,
consiste nel fatto che essa si & rivelata un effetto collaterale delle fante catastrofi ecologiche — delle deforestazioni,
dell’inquinamento dell’aria, de! riscaldamento climatico, delle coltivazioni e depli allevamenti intensivi — ed ha percid
svelato i neéssi che legano Ia salute delle persone alla salute del pieneta. Infine, il quarto aspetto globale dell’emergenza
Covid-19 & Paltissimo grado di integrazione e di interdipendenza da essa rivelato: il contagio in paesi pur lontanissimi
non pud essere a nessuno indifferente data la sua capacitd di diffondersi rapidamente in tutto il monde.

Colpendo tutto il genere umano senza distinzioni di nazionalitd e di ricchezze, mettendo in ginocchio 1’economia,
alterando la vita di tutti i popoli della Terra e mostrando 1'interazione tra emergenza sanitaria ed emergenza ecologica e
I'interdipendenza planetaria tra tutti gli esseri umani, questa pandemia sta forse generando la consapevolezza della
nostra comune fragilitd e del nostro comune destino. Essa costringe percid a ripensare la politica e 1’economia e a
riflettere sul nostro passato e sul nostro futuro.»

Rifletti sulle questioni poste nel brano e confrontati anche in maniera critica e facendo riferimento alle tue conoscenze,
alle tue esperienze personali ¢ alls tua sensibilit, con la tesi espressa dall’autore, secondo il quale occorre ripensare la
politica e ’economia a partire datla consapevolezza, generata dalla pandemia, dalla nostra comune fragilita e del nosiro

cormune desting. :
Puoi articolare il tuo elaborato in paragrafi opportunamente titolati e presestarlo con un titolo complessivo che ne

esprima sinteticamente il contenuto.



Sessione ordinaria 2022

Pag. 7/7

Prima prova seritta

PROPOSIA (2

Testo tratto da Véra Gheno e¢ Bruno Mastroianni, Tienilo acceso. Posta, commenta, condividi senza spegnere il
cervello, Longanesi, Milano, 2018, pp. 75-78.

«Vivere in un mondo iperconnesso comporta che ogni persona abbia, di fatto, una specie di identitd aumentata: occotre
irparare a gestirsi non solo nella vita reale, ma anche in quella virtuale, senze soluzione di continuitd. In presenza di
un’autopercezione non perfettamente delineata, o magari di un’autostima traballante, stare in rete pud diventare un vero
problema: le notizie negative, gli insulti e cosi via colpiranno ancora pit nell’intimo, tanto pili spaventosi quanto pilt
percepiti (a ragione) come indelebili. Nonostante questo, la soluzione non & per forza stare fuori dai social network. [...]
Ogmuno di noi ha la libertd di narrare di sé solo cid che sceglie. Non occorre condividere tutto, e non occorre
condividere troppa. [...]

Quando postiamo su Facebook o su Instagram una foto menire siamo al mare, in costume, pensandola per i nostri amici,
quella stessa foto domani potrebbe finire in un contesto diverso, ad esempio un colloquio di lavoro formale, durante il
quale il nostro selezionatore, oltre al curriculum da noi preparato per 1’occasione, sta controllando sul web chi siamo
davvero.

Con le parole Peffetto & ancora pil potente. Se in famiglia e tra amici, a volte, nsiamo espressioni forti come parolacce o
termini gergali o dialettali, le stesse usate online potrebbero capitare sotio gli occhi di interlocutori per nulla familiari o
intimi. Con l’aggravante che rimarranno scritte e saranno facilmente riproducibili e leggibili da moltitudini
incontrollabili di persone. ‘

In sintesi: tutti abbiamo bisogno di riconfigurare il nostro modo di presentare noi stessi in uno scenario fortemente
iperconnesso e interconnesso, il che vuol dire che certe competenze di comunicazione, che un tempo spettavano
soprattutto a certi addetti ai lavori, oggi devono diventare patrimonio del cittadino cornune che vive tra offline e online.»

In questo stralcio del loro saggio Tienilo acceso, gli autori discutono dej rischi della rete, soprattutto in materia di web

repufation.
Nel fuo percorso di studi hai avuto modo di affrontare queste tematiche e di riflettere sulle potenzialita e sui rischi del

mondo iperconnesso? Quali sono le tue riflessioni su questo tema cosi centrale nella societd attuale ¢ non solo per i
giovani?
Argomenta il fuo punto di vista anche in riferimento alla cittadinanza digitale, sulla base delle tue esperienze, delle tue

abitudini comunicative e della tua sensibilita.
Puoi articolare il tuo elaborato in paragrafi opportunamente fitolati e presentarlo con un titolo complessive che ne

esprima sinteticamente il contenuto.

Durata massima della prova: 6 ore.

E consentito I'uso del dizionario italiano e del dizionario bilingue (italiano-lingua del paese di provenienza) per i candidati
di madrelingua non italiana.

Non & consentito lasciare I'Istituto prima che siano trascorse 3 ore dalla consegna dslle tracce.
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Nome e Cognome:

TIPOLOGIA C:”Individuazione, predisposizione o descrizione delle fasi per la
realizzazione di un servizio”

NUCLEI FONDANTT.

- Area operativa informativa e relazionale: Condizioni d’accesso e
fruizione dei servizi educativi, sociali, sociosanitari e sanitari.

- Area operativa della cura delle persone: Metodi, strumenti e condizioni
del prendere in cura persone con fragilita o in situazioni di svantaggio
per cause sociali o patologie.

Il candidato, sulla base delle conoscenze e competenze sviluppate durante il corso di
studi e delle esperienze di PCTO, incontri con esperti, visite sul territorio, uscite
didattiche, individui una tipologia di servizio/di utenza e descriva:

- le caratteristiche dei soggetti del servizio;

- il contesto, le risorse e i vincoli, i bisogni e gli obiettivi;

- 1servizi sociali coinvolti (diritti sociali);

- eventualmente le modalita giuridiche, con cui sono regolati i rapporti di
produzione ¢ di erogazione dei medesimi e/o gli ETS coinvolti;

- gli operatori che si ritiene necessario coinvolgere;

- le attivitd che sono indispensabili che il servizio preveda al fine del
raggiungimento degli obiettivi; _

- il dettaglio di almeno una di queste attivitd (materiali, strumentazione,
tempistiche, etc.);

- le criticita (es. disabilita nel gruppo, discriminazione, mancanza di risorse, etc.)
che si ritiene si possano incontrare nello svolgimento del servizio.



Utlhzzo del patnmomo lessxcale ed espresswo della hﬁgua 1ta]1ana secondo le es1genze cdmumcatlve del
contesto professionale

Utilizza pienamente ¢ con padronanza il patrimonio lessicale ed espressivo della lingua italiana 3.5-4
utilizzando inoltre, un linguaggio tecnico e professionale. i
Non sempre utilizza il patrimonio lessicale ed espressivo della lingua italiano. Utilizza solo in parte un 253
linguaggio tecnico e professionale. )
Utilizza un lessico semplice, ma con coerenza alle esigenze del contesto. Non sempre utilizza un 15-2
linguaggio tecnico )
Utilizza un lessico semplice, non tecnico e a volte non in coerenza con il contesto 0-1
‘Utilizzo di una struttura logico espositiva coerente a2 quanto richiesto dalla tipologia di prova
Utilizza la corretta struttura logico espositiva coerente a quanto richiesto dalla tipologia di prova 25-3
In parte utilizza la corretta struttura logico espositiva coerente a quanto richiesio dalla tipologia di prova 1.5-2
Non utilizza la corretta struttura logico espositiva coerente a quanto richiesto dalla tipologia di prova 0-1
Padronanza delle conoscenze relative ai nuclei tematici fondamentali di riferimento della prova
Conoscenze complete e interdisciplinari, dimostra di possedere la padronanza delle conoscenze dei nuclei 45-5
fondanti delle materie d’indirizzo con o senza collegamenti con altre materie, i
Conoscenze abbastanza complete, non sempre padroneggia le conoscenze dei nuclei fondanti delle 35-4
discipline d’indirizzo, con o senza collegamenti con altre materie. :
Conoscenze parziali riguardo ai due nuclei fondanti delle materie d’indirizzo 25-3
Conoscenze superficiali. Conosce i nuclei fondanti in maniera non del tutto completo e commettendo alcuni 1.5-2
errori marginali e/o imprecisioni )
Conoscenze insufficienti. Commette mancanze ed etrori tilevanti 0-1
Ricoxso agli aspetti delle competenze professionali specifiche utili a conseguire le finalita dell’elaborato
Riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, applica in contesti reali le conoscenze e le competenze
acquisite con padronanza e con specificitd rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale 75-8
individuando tuiti gli obiettivi previsti
Riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, applica le conoscenze e le competenze acquisite con discreta 6.5-7
sicurezza rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale individuando tutti gli obiettivi previsti ’
Riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, applica le conoscenze ¢ le competenze acquisite non sempre
. ) iy ) L 55-6
con sicurezza rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale individuando tutti gli obiettivi previsti
Riconosce in parte gli aspetti rilevanti della traceia, applica le conoscenze e le competenze acquisite con
qualche incertezza rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale cercando di individuare tutti gli 45-5
obiettivi previsti
Riconosce in parte gli aspetti rilevanti della traccia, applica le conoscenze e le competenze acquisite con
incertezza rispeito a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale raggiungendo alcuni degli obiettivi 3.5-4
previsti
Non sempre riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, non sempre applica le conoscenze e le competenze
acquisite tispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale raggiungendo solo alcuni degli obiettivi 25-3
previsti
Non riconosce corretiamente gli aspetti rilevanti della traccia, non sempre applica corrcttamente le
conoscenze ¢ le competenze acquisite rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale raggiungendo 1.5-2
solo aleuni degli obiettivi previsti
Non riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, non applica le conoscenze ¢ le competenze acquisite 0-1
rispetio a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale senza raggiungere gli obiettivi previsti




Nome ¢ Cognome:

TIPOLOGIA A: “Redazione di una relazione professionale sulla base dell’analisi

di documenti, tabelle, dati”

NUCLEI FONDANTI:

e Area operativa della cura delle persone: metodi, strumenti e condizioni
del prendere in cura persone con fragilitd o in situazioni di svantaggio per
cause sociali o patologie.

e Arca operativa dell’animazione ¢ dell’integrazione sociale: inclusione
socio-culturale di singoli o gruppi, prevenzione ¢ contrasto
all’emarginazione e alla discriminazione sociale.

Un gruppo formato da famiglie con minori affetti da disabilita (a scelta del candidato)
che frequentano la scuola primaria “Livia Turco”, ha richiesto al Comune di Brescia
’elaborazione di un progetto che ne favorisca 1’inclusione sociale. Il Comune ha
accolto la proposta, che ¢ stata attuata nell’anno 2022/23.

Si richiede al candidato, sulla base dei dati a disposizione, la redazione di una
relazione conclusiva sul progetto che evidenzi:

le ragioni che hanno portato il Comune ad accogliere il progetto
enti territoriali (principio di sussidiarietd)

articoli di riferimento relativi all’istruzione

caratteristiche della disabilita coinvolta

interventi adottati per l'inclusione sociale

strumenti di verifica e valutazione finale

Documentazione allegata:

m Leggen.104 del 1992

m L’inclusione scolastica degli alunni con disabilita

a.s. 2021-2022 (Report Istat)



Utilizzo del patrimonio lessicale ed espressive della lingua italiana secondo le esigenze comunicative del
contesto professionale

Utilizza pienamente e con padronanza il patrimonio lessicale ed espressivo della lingua italiana

utilizzando ingltre, un linguaggio tecnico e professionale. 3.5-4
Non sempre utilizza il patrimonio lessicale ed espressivo della lingua italiano. Utilizza solo in parte un 25-3
linguaggio tecnico e professionale. )
Utilizza un lessico semplice, ma con coerenza alle esigenze del contesto. Non sempre utilizza un 1.5-2
linguaggio tecnico )
Utilizza un lessico semplice, non tecnico e a volte non in coerenza con il contesto 0-1

Utilizzo di una struttura logico espositiva coerente a quanto richiesto dalla tipologia di prova

Utilizza la corretta struttura logico espositiva coerente a quanto richiesto dalla tipologia di prova 25-3
In parte utilizza la corretta struttura logico espositiva coerente a quanto richiesto dalla tipologia di prova 1.5-2
Non utilizza la corretta struttura logico espositiva coerente a quanto richiesto dalla tipologia di prova 0-1
- Padronanza delle conoscenze relative ai nuclei tematici fondamentali di riferimento della prova
Conoscenze complete e interdisciplinari, dimosira di possedere la padronanza delle conoscenze dei nuclei
. e . - 45-5
fondanti delle materie d’indirizzo con o senza collegamenti con altre materie.
Conoscenze abbastanza complete, non sempre padroneggia le conoscenze dei nuclei fondanti delle 35.4
discipline d’indirizzo, con o senza collegamenti con altre materie. i
Conoscenze parziali riguardo ai due nuclei fondanti delle materie d’indirizzo 25-3
Conoscenze superficiali. Conosce i nuclei fondanti in maniera non del tutto completo e commettendo alcuni 1.5-2
errori marginali e/o imprecisioni '
Conoscenze insufficienti. Commette mancanze ed errori rilevanti 0-1
Ricorso agli aspetti delle competenze professionali specifiche utili 2 conseguire le finalita dell’el_aborath
Riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, applica in contesti reali le conoscenze e le competenze
acquisite con padronanza e con specificitd rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale 7.5-8
individuando tutti gli obiettivi previsti
Riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, applica le conoscenze e le competenze acquisite con discreta 65-7
sicurezza rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale individuando tutti gli obiettivi previsti )
Riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, applica le conoscenze ¢ le competenze acquisite non sempre 55.6
con sicurezza rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale individuando tutti gli obiettivi previsti )
Riconosce in parte gli aspetti rilevanti della traccia, applica le conoscenze e le competenze acquisite con
qualche incertezza rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale cercando di individuare tutti gli 45-5
obiettivi previsti
Riconosce in parte gli aspetti rilevanti della traccia, applica le conoscenze e le competenze acquisite con
incertezza rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale raggiungendo alcuni degli obiettivi 35-4
previsti
Non sempre riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, non sempre applica le conoscenze ¢ le competenze
acquisite rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotto finale raggiungendo solo alcuni degli obiettivi 25-3
previsti
Non ticonosce correttamente ghi aspetti rilevanti della traccia, non sempre applica correttamente le
conoscenze ¢ le competenze acquisite rispetto a quanto richiesto. Elabora il predoetto finale raggiungendo 1.5-2
solo alcuni degli obiettivi previsti
Non riconosce gli aspetti rilevanti della traccia, non applica le conoscenze ¢ le competenze acquisite 0-1

rispetto a quanto richiesto. Elabora il prodotio finale senza raggiungere gli obiettivi previsti
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L'INCLUSIONE SCOLASTICA DEGLI ALUNNI CON DISABILITA | A.S. 2021-2022

Insegnanti specializzati in aumento ma ancora

ritardi per I'inclusione

Nell'anno scolastico 2021-2022 sono 316mila gli alunni con disabilitd che
frequentano le scuole italiane (+5% rispetto al precedente anno scolastico).

Meno didattica a distanza e piti partecipazione: scendono all’1,7 % gli studenti con
disabilita esclusi dalla DAD dal 2,3% dell’anno precedente.

Molte le scuole (76%) che dispongono di postazioni informatiche adattate alle
esigenze degli alunni con disabilita, ma le tecnologie di supporto sono ancora

insufficienti per una scuola su cinque.
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L'INCLUSIONE SCOLASTICA DEGLI ALUNNI CON DISABILITA Ki¥

In occasione della Giornata Internazionale delle persone con disabilita I'lstat presenta i risultati
dellultima indagine sull'inclusione scolastica.

Nell'anno scolastico 2021/2022 sono pitt di 316mila’ gli alunni con disabilitad che frequentano le scuole
italiane (pari al 3,8% deg!i iscritti fonte MIURY), circa 15mila in piti rispetto al’anno precedente (+5%).

Negli ultimi anni, la Didaitica a distanza (DAD) adoitata per contenere i contagi da Covid-19 ha
rappresentato un ostacolo alla partecipazione e all'interazione tra coetanei. Le complessita di carattere
tecnico e organizzativo legate aile lezioni a distanza, la necessita dello studente di avere un supporio
adeguato durante il collegamento online e le difficolta di interagire attraverso un monitor hanno reso
difficile la partecipazione alla DAD, soprattutto per gli studenti con disabilita.

Se gia nellanno precedente le disposizioni ministeriali indirizzavano le scuole verso un ricorso
moderato alla DAD, nell'anno scolastico 2021-2022, con il Decreto legge 111 del 2021, si & disposto
che tutte le attivita didattiche venissero svolte in presenza, consentendo alle scuole di ricorrere alle
lezioni online solo in circostanze di straordinaria necessita e con la raccomandazione di garantire,
anche in tali circostanze, I'attivita in presenza agli alunni con disabilita.

Le nuove disposizioni, oltre a limitare il ricorso alle lezioni a distanza, hanno consentito a molti studenti
con disabilith di partecipare in presenza durante i periodi di restrizion.

Nelle scuole che hanno attivato la DAD (64%), piti di 86mila studenti con disabilita hanno preso parte
alle lezioni in presenza mentre if resto della classe era collegata da remoto; quasi 76mila hanno invece
partecipato a distanza al pari dei compagni, la quota di esclusi si & attestata all'1,7% contro il 2,3%
dell'anno precedente ¢ il 23% dell’anno scolastico 2019-2020 (per il resto degli iscritti la quota di esclusi
& pari allo 0,4%).

Nonostante si sia registrato un aumento dei livelli di partecipazione alla didattica, gli aspetti di
socializzazione restano penalizzati: degli oltre 86mila alunni con disabilita che hanno partecipato in
presenza nei periodi in cui la classe era in DAD, solo uno su fre ha potuto interagire con i coetanei
collegati da remoto, gli altri hanno partecipato con il solo insegnante per il sostegno, in totale isolamento
dal gruppo classe.

La gravita delia patologia continua a rappresentare il principale motivo di esclusione dalla didattica a
distanza (37% dei casi), seguono il disagio socio-economico, la difficolta organizzativa della famiglia
(entrambi al 16%) e la mancanza di strumenti tecnologici adeguati (13%). Tra i motivi meno frequent
si osservano: |a difficolta di adattare il Piano educativo per linclusione (PEI) alla Didattica a distanza
{7%) e la mancanza di ausili didattici specifici (3%}).
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Migliora I'offerta di insegnanti specializzati per il sostegno

Sono oltre 207mila gli insegnanti per il sostegno impiegati nelle scuole italiane nellanno scolastico
2021/2022: quasi 200mila nella scuola statale (fonte MIUR) e pit di 7mila nelta scuola non statale (fonte
Istat), in crescita di oltre 16mila unita rispetto all'anno scolastico precedente (+8% registrato quasi
esclusivamente nella scuola statale).

A livello nazionale, il rapporto alunno-insegnante, pari a 1,5 alunni ogni insegnante per il sostegno, &
pi favorevole di quello previsto dalla Legge 244/2007 che raccomanda un valore pari a 2.

Di questi docenti, pit di 70mila (il 32%) sono stati selezionati dalle liste curricolari, si tratta ciog di
insegnanti che non hanno una formazione specifica ma vengono impegnati nelie classi frequentate da
alunni con disabilita per far fronte alla carenza di figure specializzate. Questo fenomeno & pits frequente
nelle regioni del Nord, dove la quota di insegnanti curricolari che svolgono attivita di sostegno sale al
42%, mentre si riduce al 19% nel Mezzogiorno.

Allinsufficienza di insegnanti con formazione specifica si affianca spesso un ritardo nell’assegnazione:
a un mese dall'inizio della scuola, infatti, circa il 14% degli insegnanti per il sostegno non risulta ancora
assegnato. Tale quota sale al 17% nelle regioni del Nord e tocca le punte massime in Lombardia (20%)
Friuli Venezia Giulia e Liguria (19 e 20%).

Nonostante la carenza di figure specializzate rappresenti ancora una ctiticita, emergono alcuni segnali
positivi: negli ultimi tre anni la quota di insegnanti specializzati per il sostegno ha registrato un
significativo incremento, passando dal 63% dell'anno scolastico 2019-2020 al 8% dell'anno scolastico
2021-2022,

Va inoltre segnalato che per 'anno 2021 il DM 188 ha introdotto un sistema formativo rivolto al
personale docente non specializzato su sostegno e impegnato nelle classi con alunni con disabilita,
con {'obiettivo di garantire una conoscenza di base relativa alle tematiche inclusive.

' FIGURA 1. INSEGNANTI PER IL SOSTEGNO SELEZIONATI DALLE LISTE CURRICOLARIPERANNO.

o SCOLASTICO E RPARTIZIONE: Valori per 100 docenti per i sostegrio della stessa ripartizione.
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L'INCLUSIONE SCOLASTICA DEGLI ALUNNI CON DISABILITA [Sle

Ancora poco diffusa la formazione in tecnhologie educative

Gli strumenti tecnologici a supporto della didattica sono numerosi e in continua evoluzione ed &
fondamentale il progressivo aggiornamento degli insegnanti per favorirne un uso corretto.

La formazione dei docenti per il sostegno in tecnologie educative specifiche per gli alunni con disabilita
risulta perd ancora poco diffusa. In una scuola su 10 nessun insegnante per il sostegno ha mai
frequentato un corso specifico di aggiornamento per utilizzo di tali tecnologie; nel 62% delle scuole
softanto alcuni docenti hanno frequentato corsi mentre nei restanti casi (28%) tutti gli insegnanti hanno
frequentato almeno un corso. Le scuole in cui tuiti i docenti per il sostegno utilizzano questi strumenti
sono soltanto il 54%, un valore ancora lontano dalla copertura totale.

Pochi gli assistenti all’autonomia e alla comunicazione nel Mezzogiorno

Nelle scuole italiane gli assistenti al’autonomia e alla comunicazione che affiancano gli insegnanti per
il sostegno sono pitl di 65mila, di questi il 4,6% conosce la lingua italiana dei segni (LIS). Sono operatori
specializzati, finanziati dagli enti locali, Ia cui presenza pud migliorare la qualitd dell'azione formativa,
facilitando la comunicazione e l'interazione dello studente con disabilita e stimolando lo sviluppo delle
sue abilith nelle diverse dimensioni dell'autonomia.

La disponibilita di assistenti all'autonomia varia molto sul territorio con un rapporto alunno/assistente
pari a 4,5 a livello nazionale. Nel Mezzogiorno il rapporto sale a cinque, con punte massime in
Campania dove supera la soglia di 12 alunni con disabilita per ogni assistente. La presenza di assistenti
aumenta invece nelle regioni del Centro e del Nord {con un rapporto rispettivamente di 4,1 e 4,3 alunni
per assistente). Il rapporto pili basso si ha invece nelle Marche ( 2,8), seguono la Provincia Autonoma
di Trento (3,2) e la Lombardia (3,2).

'FIGURA 2. RAPPORTO ALUNNI— ASSISTENTI ALLAUTONOMIAE ALLA COMUNICAZIONE PER
3 _f_.REGIQNE.;Anr'ip_sc‘olaé_titj0’2_€_)_2_1-20_2_2 N R T e T e
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Tecnologia piu carente nel Mezzogiorno

La tecnologia pud svolgere un'importante funzione di “facilitatore” nel processo d'inclusione scolastica,
supportando l'alunno nella didattica e aumentando i livelii di comprensione.

In Italia, il 76% delle scuole primarie e secondarie’ dispone di postazioni informatiche adattate alie
esigenze degli alunni con disabilita. La dotazione maggiore si registra nella Provincia autohoma di
Trento (88%), seguono Umbria (84%) ed Emilia-Romagna (83); la Sardegna presenta invece la
percentuale pil bassa (66%).

Il bisogno di questi strumenti non risulta sempre soddisfatto. Pili di una scuola su cinque definisce
insufficiente la dotazione di postazioni informatiche adattate. Questa carenza aumenta nel Mezzogiorno
dove una scuola su tre segnala tale problematica. Tra gli ordini scolastici, risulta pilt sprovvista la scuola
primaria {con il 28% delle scuole con postazioni insufficienti).

Nella scuola deliinfanzia gli strumenti informatici a supporto della didattica sono diversi da quelli
utilizzati nelie scucle degli altri ordini, perché commisurati all'eta degli alunni e al tipo di attivita svolta:
quelle che utilizzano una tecnologia specifica a supporto dell'alunno con sostegno sono il 23%, senza
differenze rilevanti a livello territoriale.

Postazioni informatiche in classe: piu fornite le scuole del Centro

Per favorire una didattica inclusiva & importants che le postazioni informatiche adattate alle esigenze
degli alunni con disabilith vengano collocate allinterno della classe. I! loro posizionamento in ambienti
esterni pud infatti ostacolarne I'utilizzo quotidiano come facilitatore per la didattica insieme al gruppo

dei coetanei.

Tra le scuole che dispongono di postazioni informatiche, la collocazione in classe si registra nel 47%
dei casi, quota che scende nel Mezzogiorno con punte minime in Puglia (36%). il imanente 53% dei
plessi scolastici dispone di queste tecnologie solo in ambienti esterni (laboratori o aule per il sostegno).
Negli ultimi quattro anni si osserva perd un discreto miglioramento: le scuole dotate di postazioni in
classe sono passate dal 37% al 47%.

' FIGURA 3, SCUOLE STATALI E NON-STATALI CON ALUNNI CON DISABILITA E POSTAZIONI INFORMATICHE .

- . 'POSIZIONATE IN CLASSE PER RIPARTIZIONE E ANNO SCOLASTICO. Valori per 100 scuole della stessa ripartiziona.
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Barriere architettoniche: accessibile solo una scuola su tre

Nel'anno scolastico 2021-2022 nelle scuole sono ancora presenti molte barriere fisiche" : soltanto una
scuola su tre risulta accessibile per gli alunni con disabilita motoria”. La situazione & migliore nel Nord
del Paese dove i valori sono superiori alla media nazionale (39,5% di scuole a norma) mentre peggiora,
raggiungendo i livelli piti bassi, nel Mezzogiorno (31,8%). La regione piu virtuosa & la Valle
d'Aosta/Vallée d'Aoste, con il 58,4% di scuole accessibili, di contro la Provincia autonoma di
Bolzano/Bozen si distingue per la presenza piu elevata di barriere fisiche (soltanto il 19% di scuole
accessibili).

L'assenza di un ascensore o la mancanza di un ascensore adeguato al trasporto delle persone con
disabilith rappresenta la barriera pill diffusa (45%). Numerose anche le scuole sprovviste di servoscala
interno {31%) o di bagni a norma (24%,). All'interno degli edifici, invece, raramente le scale o le porte
non sono a norma (rispettivamente 6% e 3 % dei casi).

Scarsa accessibilita per gli alunni con disabilita sensoriale

L'accessibilita degli spazi deve comprendere anche gli ausili senso-percettivi” destinati al’orientamento
degli alunni con disabilita sensoriali allinterno del plesso scolastico: solo il 16% delle scuole dispone di
segnalazioni visive per studenti con sordita o ipoacusia, mentre le mappe a rilievo e i percorsi tattili,
necessari a rendere gli spazi accessibili agli alunni con cecitad o ipovisione, sono presenti solo
nell'1,5%"" delle scuole.

La situazione riguarda tutto il territorio nazionale, con poche differenze tra il Nord e il Sud.

Nonostante si rilevi ancora un grave ritardo nei livelli di accessikilita, solo il 19% delle scuole ha
effettuato, nel corso dslf'anno scolastico, lavori finalizzati al’abbaitimento delle barriere architettoniche
mentre il 17% dichiara di non averlo fatto anche se I'edificio ne avrebbe avuto bisogno.

b FIGURA 4. SCUOLE STATALI E NON STATALI ACCESSIBILI PER RIPARTIZIONE E TiPO i ACCESSIBILITA-.'_;_;:- i
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In aumento gli alunni con “altri” Bisogni educativi speciali

L'area dello svantaggio scolastico & molte ampia e non riguarda solo gli alunni con disabilita. Tra gli
studenti con difficoltd educative-apprenditive, che richiedono un percorso didattico personalizzato,
figurano gli alunni con disturbi evolutivi specifici (come i disturbi dell'apprendimento riconosciuti dalla
Legge 8 otiobre 2010, n. 170) oppure quelli con problemi dovuti al loro ambiente socio-economico,
linguistico e culturale di provenienza.

Questi studenti, insieme agli alunni con disabilita, rientrano nella sfera degli alunni con Bisogni educativi
speciali (BES). Per questa tipologia di bisogni una direttiva ministeriale" del 2012 ha definito in maniera
formale gli strumenti di intervento a favore di percorsi educativi personalizzati.

L'interesse per i Bisogni educativi speciali & aumentato progressivamente con la crescita di questo
fenomeno dovuta alla magglore riconoscibilita, nspetto al passato, di molti disturbi che interferiscono
con lapprendimento, alla pili attenta osservazione da parte di docenti e genitori e all'aumento di
studenti provenienti da altri Paesi.

Se escludiamo gli alunni con disabilita descritti in precedenza, gli “altri” alunni che presentanc un
Bisogno educativo speciale superano '8% degli alunni iscritti. Piii della meta sono alunni con disturbi
specmcl dell'apprendimento (51,8%); I'altra quota pill importante & rappresentata dallo svantaggio
socioeconomico, linguistico, culturale (35,4%).

Rispetto all’anno scolastico 2017/2018 la presenza di questi studenti all'interno della scuola risulta in
aumento del 23% (+113mila circa): pil alto 'incremento nelle regioni del Centro (+25%) tispetto a quelle
del Nord (+22%).

Bisogni educativi speciali maggiori nella scuola secondaria

A tutti i bisogni di didattica specifica le scuole rispondono attraverso la logica dell'intervento individuale,
che si concretizza con la predisposizione del Piano didattico personalizzato dell'alunno (PDP) in tutti
gli ordini scolastici, in particolare all'interno della scuola secondaria di primo grado.

In questo ordine scolastico gli alunni con Bisogni educativi speciali, esclusi i raga22| con disabilita,
rappresentano ben il 12,3% degli alunni iscritti, contro il 7% nella scuola primaria; negli ultimi quattro
anni lincremento pill consistente si osserva perd nella scuola secondaria di secondo grado dove sono
aumentati di circa 85mila unitd. La maggiore concentrazione & negli Istituti professionali e di tipo
artistico, in cui rappresentano, rispettivamente, il 17,5% e il 16,6% degli iscritti. Nettamente inferiore la
loro presenza all'interno dei Licei, scientifico e cEassnco (intorno al 5%).

Questi studenti sono in aumento anche nella scuola dell'infanzia, con un rapporto sul totale degli iscritti
che passa dallo 0,9% all'1,3% in quattro anni.

. :FIGURA 5._ RAPPORTO ALUNN[ CON BISOGN! EDUCATIVI SPEC[ALI (ESCLUS] GLI ALUNNI CON_-;'}_. .
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PAIl strumento di programmazione non sempre utilizzato

L'analisi dei Piani didattici personalizzati permette la stesura del Piano annuale per l'inclusivita (PAl),
uno strumento che consente alla scuola di programmare e organizzare in tempo Ie risorse necessarie
per i propri alunni e contribuisce ad accrescere la consapevolezza dellintera comunita educante sulla
centralita e la trasversalita dei processi inclusivi.

Nell'anno scolastico 2021-2022, quasi la meta delle scuole (45%) ha atiuato una programmazione a
lungo termine, predisponendo il PAIl sia per 'anno scolastico in corso sia per quello successivo; meno
consistente & invece la quota di scuole che si sono avvalse di una programmazione a breve termine,
provvedendo alla stesura del PAI per un solo anno scolastico (32%). Resta purtroppo una quota del
6% di scuole che non ricorrono ad alcuna programmazione, percentuale che sale fino al'8% nelle
regioni del Nord. Il 18% non ha fornito I'informazione richiesta nel corso dell’Indagine.




